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1. JUSTIFICACION Y CONTEXTUALIZACION DEL PROYECTO

En una sociedad caracterizada por la sobreabundancia de informacion y la multiplicidad de discursos
mediaticos, la lectura ya no puede entenderse unicamente como un proceso de decodificacion de textos.
Leer implica comprender, interpretar y tomar posicion ante la realidad, lo que exige el desarrollo de

una competencia lectora critica capaz de integrar distintos lenguajes, formatos y contextos comunicativos.

En este marco, la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE) sitia la competencia en
comunicacion lingiiistica como eje fundamental del aprendizaje, vinculandola con el pensamiento critico,
la participacion activa en la sociedad y el uso responsable de la informaciéon. Asimismo, la creciente
presencia de discursos multimodales hace imprescindible incorporar la alfabetizacion mediatica al aula,
de modo que el alumnado pueda interpretar no solo textos escritos, sino también los mensajes que circulan

en los entornos digitales.

El proyecto Leer el mundo surge de esta necesidad y se desarrolla desde la materia de Lengua Castellana
y Literatura, proponiendo un modelo de lectura critica orientado a la alfabetizacion mediaticay a
la participacion activa del alumnado en su entorno. Este planteamiento se alinea con el Objetivo de

Desarrollo Sostenible 4 (ODS 4), que promueve una educacion inclusiva, equitativa y de calidad.

La propuesta se contextualiza en el IES Juan Bautista Monegro (Torrejon de Ardoz, Madrid), centro
de Educacion Secundaria y Bachillerato con escolarizacién preferente para alumnado con Trastorno
del Espectro del Autismo (TEA). Esta realidad implica una organizacion orientada a la inclusion, basada
en la accesibilidad cognitiva, la estructuracion de los aprendizajes, ¢l uso de apoyos visuales y
la coordinacion entre profesionales, con el objetivo de garantizar la participacion real del alumnado en

los distintos espacios educativos.

Desde esta perspectiva, la lectura se concibe no solo como un contenido curricular, sino como
una herramienta de acceso al conocimiento y de inclusién educativa. Por ello, el modelo propuesto se

fundamenta en la creacion de experiencias lectoras estructuradas, significativas y accesibles que



permitan a todo el alumnado —especialmente a aquel con necesidades especificas de apoyo educativo—

comprender, interpretar y producir discursos en distintos formatos.

El proyecto se inserta, ademas, en un centro que ya desarrolla iniciativas de fomento de la lectura, como
clubes de lectura, talleres de escritura y el uso de la biblioteca escolar como espacio de aprendizaje y
socializacion. A estas practicas se suma laradio escolar, concebida como un instrumento de
alfabetizacion mediatica e inclusion que permite al alumnado producir, reinterpretar y difundir
discursos en contextos reales. En este sentido, la practica radiofonica recupera el valor educativo de la
palabra y de la escucha, configurandose como un espacio de aprendizaje comunicativo que favorece

el pensamiento critico, la participacion y la construccion compartida de conocimiento.

En este contexto, Leer el mundo plantea una propuesta didactica transferible que integra la lectura,
la interpretacion critica y la produccion de textos en distintos formatos, combinando la tradicién
literaria con los nuevos lenguajes mediaticos. Este modelo se aplica en Educacion Secundaria y
Bachillerato y se encuentra en proceso de desarrollo y mejora continua, a través de situaciones de
aprendizaje que fomentan la implicacion activa del alumnado, la reflexion critica y la creacion de

productos con impacto mas alla del aula.

En definitiva, el proyecto se justifica por la necesidad de formar lectores capaces de comprender el
mundo, participar en ¢l de manera critica y construir discursos propios, garantizando al mismo tiempo
una respuesta educativa inclusiva que atienda a la diversidad del alumnado en condiciones de equidad.
Desde esta perspectiva, el fomento de la lectura se entiende en un sentido amplio, orientado tanto a

la literatura como a la comprension critica de los discursos mediaticos.

2. MARCO TEORICO

La propuesta Leer el mundo se fundamenta en la convergencia de tres ejes teoricos: la lectura critica,
la alfabetizacion mediatica y la educacion inclusiva, entendidas como dimensiones interdependientes

en el desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado en la sociedad digital.



En primer lugar, lalectura critica se configura como una competencia clave en la educacion
contemporanea. Como senala Cassany (2006), leer implica ir mas all4 del texto para interpretar intenciones,
ideologias y contextos de produccion. En este marco, la educacion lingiiistica no se limita a la
comprension literal, sino que debe formar lectores capaces de analizar, inferir y posicionarse ante los
discursos que circulan en la sociedad. En esta misma linea, Lomas (2016) subraya la necesidad de
orientar la ensefianza hacia la formacion de ciudadanos criticos, capaces de comprender y transformar

la realidad a través del lenguaje.

Este enfoque conecta directamente con la alfabetizacién mediatica, considerada una competencia
esencial en el contexto actual. Autores como Buckingham (2003), Kellner y Share (2007) o Hobbs
(2010) coinciden en que educar en medios no consiste unicamente en adquirir habilidades técnicas, sino
en desarrollar la capacidad de analizar, evaluar y producir mensajes de forma critica, ética y
participativa. En el ambito educativo, esta perspectiva ha sido incorporada a través de la LOMLOE,
que integra la competencia mediatica dentro de la competencia digital y la vincula con la formacion de

una ciudadania activa y responsable.

Desde una perspectiva didactica, la alfabetizacion medidtica se concibe no como un contenido afiadido,
sino como una forma de enseifiar y aprender. Como plantea Ferrés (2007), educar en comunicacion
implica aprender a interpretar los mediosy, al mismo tiempo, a expresarse a través de ellos,
desarrollando una conciencia critica frente a los mensajes. En este sentido, la educacion lingiiistica y la
educacion medidtica comparten una misma finalidad: formar sujetos capaces de comprender y

participar en los discursos de manera activa.

En este marco, la radio escolar se presenta como un recurso pedagdgico especialmente relevante, al
situarse en la interseccion entre la educacion lingiiistica y la alfabetizacién mediatica. Tal y como se
pone de manifiesto en experiencias recientes compartidas en el Congreso Nacional de Radio Escolar
(INTEF, 2025), la practica radiofonica integra la expresién oral, la escucha activa, la escritura de
guiones y la produccion de contenidos, favoreciendo el desarrollo de la competencia comunicativa en

su sentido mas amplio.



Ademas, la radio escolar constituye una pedagogia de la palabray de la escucha, en la que el alumnado
no solo produce mensajes, sino que aprende a construir sentido de manera compartida, desarrollando
habilidades de cooperacion, argumentacion y pensamiento critico. En un entorno caracterizado por
la saturacion informativa, la radio introduce un tiempo pedagogico basado en la atencion, la reflexion

y la escucha, fundamentales para el aprendizaje significativo.

Por otra parte, la radio escolar presenta un alto potencial desde el punto de vista de la inclusién educativa.
Su caracter accesible, su flexibilidad metodoldogica y su énfasis en la oralidad la convierten en un
recurso especialmente adecuado en contextos de diversidad, permitiendo la participacion activa de todo
el alumnado. En este sentido, se configura como un instrumento de equidad que favorece la expresion,

la interaccion y la construccion de conocimiento compartido.

Finalmente, el enfoque del proyecto se alinea con los principios del aprendizaje basado en proyectos y
del aprendizaje cooperativo, en la medida en que situa al alumnado como protagonista y propone tareas
significativas en contextos reales. Este planteamiento permite integrar la lectura, la interpretaciéon y

la produccion de discursos, favoreciendo una evaluacion auténtica de las competencias.

En sintesis, el marco tedrico que sustenta Leer el mundo permite entender la lectura como una practica
cultural, critica y social, en la que convergen la educacién lingiiistica, la alfabetizacién mediatica y
la inclusién educativa, configurando un modelo didactico coherente con las demandas del contexto

educativo actual.

3. METODOLOGIA
3.1. Principios metodoldgicos

El modelo didactico Leer el mundo se fundamenta en un enfoque activo, competencial e inclusivo, alineado
con los principios establecidos por la LOMLOE. Parte de la consideracion del alumnado como agente activo
de su aprendizaje y se orienta al desarrollo integrado de la competencia en comunicacion lingiiistica,

la competencia digital y la competencia personal, social y de aprender a aprender.



Este enfoque se concreta en la combinacion del aprendizaje basado en proyectos (ABP) y el aprendizaje
cooperativo, que permiten situar la lectura en contextos significativos y favorecer la construccion
compartida del conocimiento. En este marco, la lectura deja de ser una actividad aislada para convertirse
en una practica social y comunicativa, vinculada a la interpretacion criticay a la produccién de
discursos en contextos reales. Este planteamiento permite transformar la lectura en una experiencia activa,
en la que el alumnado no solo comprende textos, sino que los analiza, los reinterpreta y los utiliza para

construir conocimiento.

Asimismo, el modelo incorpora de manera transversal los principios de la educacion inclusiva,
garantizando la accesibilidad cognitiva mediante la estructuracion de tareas, el uso de apoyos visuales y
la anticipacion de los procesos de aprendizaje. Este disefio favorece la participacion activa de todo el
alumnado, especialmente de aquel con necesidades especificas de apoyo educativo, asegurando su acceso

al aprendizaje en condiciones de equidad.

Desde esta perspectiva, la metodologia se articula como un modelo flexible y transferible, capaz de
adaptarse a distintos niveles educativos y contextos, manteniendo como eje lalectura critica,

la alfabetizacién mediatica y la produccion significativa de textos.

3.2. Descripcion del modelo: fases de la lectura critica

El modelo Leer el mundo se articula en torno a un proceso secuenciado de lectura critica que integra
la comprension, la interpretacion y la produccion de discursos, configurandose como una herramienta

didéctica que permite al alumnado leer, analizar y construir significado en contextos reales.

Este proceso se organiza en cuatro fases interrelacionadas, que estructuran el trabajo lector desde una

perspectiva activa, inclusiva y mediatica:
1. Activacion y contextualizacion

El proceso se inicia a partir de los conocimientos previos del alumnado, introduciendo el texto

o fenémeno comunicativo mediante estrategias de anticipacion, preguntas guia y recursos
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visuales o audiovisuales que facilitan la comprension. En contextos de diversidad, esta fase
incorpora medidas de accesibilidad cognitiva, como el uso de organizadores visuales,
la anticipacion de contenidos mediante esquemas o imagenes y la estructuracién de la

informacién, garantizando una primera aproximacion comprensible y significativa.

2. Comprension y analisis

El alumnado aborda la comprension del texto desde distintos niveles (literal, inferencial y
critico), identificando ideas clave, intenciones comunicativas y recursos expresivos. Esta fase
incluye el trabajo con textos literarios, periodisticos y mediaticos, favoreciendo una

lectura profunda, guiada y reflexiva que va mas all4 de la decodificacion.

3. Interpretacion critica

Se promueve la toma de posicion del alumnado mediante actividades de debate, contraste de
fuentes y analisis de discursos, orientadas al desarrollo del pensamiento critico. En esta fase, el
alumnado establece relaciones entre el texto y su contexto, conectando la lectura con la realidad

y desarrollando una actitud activa ante la informacion.

4. Produccion y comunicacion

El proceso culmina con la creacién de un producto final, en el que el alumnado transforma el
contenido trabajado en un nuevo discurso propio. Este puede adoptar distintos formatos —
radiofénico, audiovisual, escrito o escénico— y se orienta a contextos de comunicacion reales,

favoreciendo la participacion, la difusion y la construccion de conocimiento compartido.

Estas fases se concretan en producciones reales del alumnado, como se observa en las evidencias incluidas.

3.3. Implementacion del modelo en el aula

Elmodelo Leer el mundo se implementa en el aula a través de situaciones de aprendizaje disefiadas desde

la materia de Lengua Castellana y Literatura, en las que lalectura actiia como eje vertebrador del



proceso. Este enfoque favorece una experiencia activa, significativa y contextualizada, en la que el

alumnado se implica en la construccion de su propio aprendizaje.

La implementacion del modelo integra practicas de lectura guiada y sostenida de forma sistematica, que
se desarrollan de manera habitual en el aula y permiten consolidar el habito lector, asi como el desarrollo

progresivo de la competencia lectora critica.

En estas situaciones de aprendizaje, el alumnado trabaja a partir de obras literarias, textos narrativos y
discursos mediaticos, abordados desde una perspectiva critica y contextualizada. La secuencia didactica
se organiza en torno atareas progresivas que conducen a la elaboracion de un producto final

significativo, en el que se integran la comprension, la interpretacion y la produccion de discursos.

Entre las experiencias desarrolladas se incluyen propuestas como la creaciéon de periodicos, representaciones
dramaticas, finales alternativos, clubes de lectura o producciones radiofonicas, en las que el alumnado
asume un papel activotanto en la construccion del conocimiento como en la comunicacion de sus

aprendizajes.

De manera especifica, la radio escolar se incorpora como una herramienta didactica clave, funcionando
como un espacio de produccién, interpretacion y difusién de contenidos. A través de este medio, el
alumnado desarrolla la expresion oral, la escucha activay la competencia mediatica, al tiempo que

participa en procesos de creacion colaborativa con impacto real en la comunidad educativa.

Asimismo, la implementacion del modelo se apoya en el uso de la biblioteca escolar como espacio activo
de aprendizaje, concebida no solo como lugar de acceso a la lectura, sino como un entorno de mediacion
lectora, produccion cultural y socializacién del conocimiento, reforzando el caracter comunitario del

proyecto.

El modelo ha sido aplicado en distintas situaciones de aprendizaje, adaptadas a diferentes niveles, de las que
se presenta a continuacion un ejemplo representativo, desarrollado en el curso 2024 — 2025 y reconocido
con un premio de ambito nacional por su valor didictico, lo que evidencia su aplicabilidad y

continuidad en el contexto actual.



1. SITUACION DE APRENDIZAJE

CURSO: 1.° de ESO

EVALUACION: 2. | PERIODO: del 26 de febrero al 14 de marzo de 2025 (13 sesiones)

CONTEXTO: Viajes Literarios. SA Voces del Prado: cuadros que despiertan. En el marco del proyecto de “Encuentros con autores” del centro, el alumnado de 1.° de ESO
participara en una propuesta interdisciplinar que integra lengua, literatura, arte y comunicacion oral, orientada al fomento de la lectura desde una perspectiva significativa y
contextualizada. A partir del cuento interactivo £l joyero de la infanta, de Ana Rossetti, en el que los cuadros del Museo del Prado cobran vida, los estudiantes asumiran el reto de crear
un relato colectivo en formato podcast, en el que los personajes seleccionados interactuaran en contextos imaginados dentro o fuera del museo. La propuesta fomentara la creatividad, la
expresion oral y la difusién digital de los aprendizajes, al tiempo que favorecerd una experiencia lectora activa, en la que el alumnado interpretara, recreard y transformara los textos
leidos. El proyecto culminara con un encuentro con la autora en el centro, en el que Ana Rossetti compartira su experiencia, respondera a las preguntas del alumnado y escuchara sus
producciones sonoras. Asimismo, la actividad se concibe como una experiencia de difusion de la experiencia lectora a la comunidad educativa, con posibilidad de proyeccion hacia otros
centros mediante conexion virtual.

MATERIA: Lengua Castellana y Literatura

2. RELACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE Y LOS DIFERENTES ELEMENTOS CURRICULARES

%ﬁiﬁgﬁg{yg COMPETENCIA ESPECIFICA CRITERIOS DE EVALUACION BLOQUE CONTENIDOS
CCL1, CCL3, CCL5, C.E.3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, | 3.1. Realizar narraciones orales sencillas con diferente grado de | B. Comunicacion Bl B.3.1. Hablar y escuchar. Interaccion oral y escrita de
CP2, STEM1, CD2, coherencia, cohesion y registro adecuado, atendiendo a las | planificacion, organizando el contenido y elaborando guiones caracter informal.
CD3, CC2, CEl. convenciones propias de los diferentes géneros discursivos, | previos, seleccionando la idea principal, asi como las secundarias, o Conocimiento de las estrategias verbales y no verbales para
y participar en interacciones orales con actitud cooperativa | sobre temas de interés personal, social y educativo. la produccion de textos orales y escritos informales.
y respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer | 3.2. Participar en interacciones orales informales, en el trabajo en e Tomary dejar la palabra.
vinculos personales como para intervenir de manera activa | equipo y en situaciones orales formales de caracter dialogado de e Conocimiento de las estrategias y técnicas para hablar en
e informada en diferentes contextos sociales. manera activa y adecuada, con actitudes de escucha activa y publico.
haciendo uso de estrategias de cooperacion conversacional y
cortesia lingilistica.
CCL2, CCL3, CCLS, C.E4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, | 4.1. Comprender el sentido global, la estructura, la informacion C. Educacion Literaria BL. C.1. Lectura auténoma. Expresion, a través de modelos,
CP2, STEM4, CD1, con sentido critico y diferentes propodsitos de lectura, | mas relevante y la intencién del emisor en textos escritos y de la experiencia lectora y apropiacion de los textos leidos a
CPSAA4, CC3. reconociendo el sentido global y las ideas principales y | multimodales sencillos de diferentes ambitos que respondan a través de distintas formas de expresion.
secundarias, identificando la intencion del emisor, | diferentes propodsitos de lectura, realizando las inferencias
reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su | necesarias.
calidad y fiabilidad para dar respuesta a necesidades e
intereses comunicativos diversos y para construir
conocimiento.
CCLI1, CCL3, CCLS5, C.E.5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, | 5.1. Planificar la redaccion de textos escritos y multimodales B. Comunicacion BI. B.4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos
STEM1, CD2, CD3, cohesionados, adecuados y correctos, atendiendo a las | sencillos, atendiendo a la situacion comunicativa, al destinatario, D. Reflexion sobre la lingiiisticos. Aplicacion guiada de la correccion lingiiistica y
CPSAAS, CC2. convenciones propias del género discursivo elegido, para | al proposito y al canal; redactar borradores y revisarlos para | lengua correccion ortografica y gramatical de los textos.
construir conocimiento y para dar respuesta de manera | aclarar problemas con el contenido (ideas y estructura) o la forma Bl D. Identificacion, distincion y caracterizacion de las
informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas | (puntuacion, ortografia, gramatica y presentacion), con ayuda del categorias gramaticales.
concretas. dialogo entre iguales e instrumentos de consulta, y presentar un
texto final coherente, cohesionado y con el registro adecuado.
CCL3, CDl1, CD2, C.E.6. Seleccionar y contrastar informacion procedente de | 6.1. Localizar y seleccionar la informacién de manera guiada | B.Comunicacion Bl B.3.1. Hablar y escuchar. Deteccion y analisis de usos
CD3, CD4, CPSAAA4, diferentes fuentes de manera progresivamente autonoma, | procedente de diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y lingiiisticos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal
CC2, CE3. evaluando su fiabilidad y pertinencia en fincién de los | pertinencia en funcion de los objetivos de lectura; reflexionar sobre que transmiten prejuicios y descalificacion.
objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulaciony | como evaluarla, forma de usarla y transmitirla.
desinformacion, e integrarla y transformarla en conocimiento,
para comunicarla, adoptando un punto de vista critico y
personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.




CCL1, CCLA4, CD3, C.E.7. Seleccionar y leer de manera progresivamente | 7.3. Compartir la experiencia de la lectura en soportes diversos | C.Educacion Literaria Bl C.2. Lectura guiada. Introduccion a las estrategias y
CPSAAL, CCECI, auténoma obras diversas como fuente de placer y | relacionando el sentido de la obra con la propia experiencia modelos para la construccion compartida de la interpretacion
CCEC2, CCEC3. conocimiento, configurando un itinerario lector que | biograficay lectora. de las obras.

evolucione en cuanto a diversidad, complejidad y calidad
de las obras, y compartir experiencias de lectura, para
construir la propia identidad lectora y para disfrutar de la

dimension social de la lectura.
CCL1, CCLA4, CCl1, C.ES8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos | 8.2. Establecer, de manera guiada, vinculos argumentados entre | C. Educacion Literaria BI. C.1. Lectura auténoma. Participacion guiada y activa en
CCEC1, CCEC2, literarios del patrimonio nacional y universal, utilizando un | los textos leidos y otros textos escritos, orales o multimodales, asi actos culturales vinculados con el circuito literario y lector
CCEC3, CCEC4. metalenguaje especifico y movilizando la experiencia | como con otras manifestaciones artisticas y culturales, segiin como encuentros con el autor.

biografica y los conocimientos literarios y culturales que | temas, topicos, estructuras, lenguaje y valores éticos. Bl C.2. Lectura guiada. Creacion de textos personales de

permiten establecer vinculos entre los textos diversos y con | 8.3. Crear textos personales o colectivos con intencion literaria y intencion literaria a partir de modelos.

otras manifestaciones artisticas, para conformar un mapa | conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros
cultural, para ensanchar las posibilidades de disfiute de la | lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras
literatura y para crear textos de intencion literaria. o fragmentos significativos en los que se empleen las
convenciones formales de los diversos géneros y estilos literarios.

TEMAS TRASVERSALES
Comprension lectora, expresion oral y escrita, comunicacion audiovisual, competencia digital, pensamiento critico y cientifico, educacion emocional y en valores, igualdad de género, creatividad,
respeto mutuo y cooperacion entre iguales.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

1. Desarrollar habilidades narrativas a partir de la lectura e interpretacion de textos literarios, mediante la creacion de un relato colectivo en formato podcast, aplicando los elementos
estructurales de la narracion e integrando recursos expresivos y técnicas de locucion.

2. Comprender, analizar y producir textos orales y escritos a partir de la lectura critica de textos, expresando opiniones propias con claridad y coherencia, y participando en situaciones
de comunicacion oral de forma adecuada.

3. Valorar el lenguaje como herramienta de comunicacion e inclusion, conociendo el origen de la escritura y otros sistemas de signos, y aplicando normas de correccion lingiiistica,
ortografica y gramatical en la produccion de textos.

4. Desarrollar una experiencia lectora activa y significativa, interpretando, recreando y compartiendo textos literarios, y reflexionando sobre el proceso creativoy la relacion
entre literatura y arte a través del encuentro con la autora.

SECUENCIA DE TAREAS

1. FASE: MOTIVACION

1.* T.- (C.E3, C.E4 y C.E.7) Activacién de conocimientos previos a partir de una conversacion guiada sobre el Museo del Prado y la posibilidad de que los
personajes de sus cuadros cobren vida. A continuacion, se visualizan breves fragmentos de peliculas y series, asi como un ejemplo de pdodcast narrativo, para
introducir el lenguaje audiovisual y sonoro. Tras el visionado, se realiza un debate guiado a partir de preguntas que fomentan la imaginacion, la interpretacion
y la expresion oral (reaccion de los personajes en el mundo actual, posibles preguntas a los personajes, cambios en la historia del arte, papel del sonido en la
narracion). Las ideas se recogen en el dosier de trabajo.

MIERCOLES
26/02/2025

2.*T.- (C.E.5y C.E.8) A partir de lo trabajado, se presenta el cuadro Las tres gracias, de Rubens, y se propone una actividad de escritura breve en la que el
alumnado imagina una accion para sus personajes en un contexto actual. Los textos se recogen en el dosier y se realiza una revision guiada, centrada en la
mejora de la redaccion y la puntuacion.

JUEVES 3. T.- (C.E.3, C.E4 y C.E.8) A partir del trabajo realizado en la sesion anterior, se inicia la clase con una puesta en comin en la que el alumnado reflexiona sobre
27/02/2025 codmo narrar oralmente las acciones creadas, identificando aciertos y aspectos de mejora. A continuacion, mediante una conversacion guiada, se identifican los elementos
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necesarios para la creacién de un relato colectivo en formato podcast. Finalmente, se plantea el RETO del proyecto: elaborar, en grupo, un relato colectivo en
formato pddcast, de duracion breve, protagonizado por personajes inspirados en cuadros del Museo del Prado. Como punto de partida, se introduce la lectura del cuento
interactivo El joyero de la infanta, de Ana Rossetti, que servira de modelo e inspiracion para el desarrollo de la propuesta.

VIERNES
28/02/2025

LUNES
03/03/2025

2. FASE: DESARROLLO
4°T.- (C.E4,C.E.7, C.E.8 y C.E.3) Se inicia la lectura guiada del cuento interactivo E/ joyero de la infanta, que permite al alumnado relacionar los personajes con
obras del Museo del Prado y comprender como la lectura genera imagenes, significados y nuevas interpretaciones, actuando como modelo para la creacion del relato
colectivo. De forma paralela, el alumnado realiza una actividad de reflexion orientada a favorecer la comprension lectora, analizando el papel del lenguaje como
herramienta para narrar, imaginar y comunicar, e identificando distintas formas de expresion y su valor en la construccion de historias. Como cierre, se elabora
un resumen de la lectura, que es revisado y mejorado con apoyo docente, atendiendo a la claridad, la coherencia y la correccién lingiiistica.

MARTES
04/03/2025

52T.-(C.E4,C.E.7,C.E.8y C.E.5) En grupos de trabajo colaborativo, el alumnado realiza una lluvia de ideas a partir de los cuadros del Museo del Prado trabajados durante
la lectura, con el fin de seleccionar los personajes de su relato colectivo. Tras una puesta en comun, cada grupo elige un cuadro y define a sus personajes como base para la
creacion del podcast. Para facilitar la toma de decisiones, se proporcionan pautas de analisis y reflexién que favorecen la argumentacion, el sentido critico y la adecuacion
de la propuesta al producto final.

6. T.- (C.E.3, C.E.5y C.E.8) A partir de las ideas trabajadas previamente, el alumnado recupera y organiza los elementos fundamentales del relato narrativo en formato
podcast, que serviran de base para la elaboracion del producto final. En grupos, se inicia la planificacién del relato, teniendo en cuenta la estructura narrativa y las
caracteristicas del cuento como subgénero literario, y el uso de los tiempos verbales del modo indicativo mediante una breve explicacion y guia del docente.

MIERCOLES
05/03/2025

7.* T.- (C.E3, C.ES5, C.E.6 y C.E.8) A partir de los elementos trabajados para la creacion del relato, el alumnado elabora en grupo una ficha de personaje
(entorno digital), que servird como base para el desarrollo del relato colectivo. Mediante observacién guiada, se define el perfil narrativo del personaje,
incluyendo su papel en la historia (rol, objetivo, conflicto y relaciones), asi como algunos momentos clave, redactados utilizando adecuadamente los tiempos
verbales del modo indicativo. Asimismo, el alumnado incorpora una justificacion argumentada de la eleccion del personaje, reflexionando sobre su
adecuacion al relato y el mensaje que transmite. La actividad se integra en el porfolio digital del alumnado.

JUEVES
06/03/2025

8.* T.- (C.E.5y C.E.8) A partir de las fichas de personaje, el alumnado elabora en grupo el borrador del guion que servira de base para la redaccion de su relato
colectivo, utilizando modelos estructurales como referencia.

9.2 T.- (C.E.3, C.E.5 y C.E.8) Una vez elaborado el borrador, los grupos practican su narracién oral, atendiendo a la entonacion, el ritmo y la claridad, y fomentando
la escucha activa y el respeto a los turnos de palabra. A continuacion, se realiza un proceso de coevaluacion y mejora, en el que los grupos analizan sus producciones
y las de sus compatieros, identificando aciertos y proponiendo mejoras en relacion con la construccion del relato, la coherencia y la caracterizacion de los personajes.
Como cierre, se revisa y mejora el texto incorporando aspectos de correccién lingiiistica y recursos expresivos que enriquecen la narracion.

VIERNES
07/03/2025

10.* T.- (C.E.5 y C.E.8) Los grupos realizan la revisién y mejora lingiiistica del texto, incorporando las correcciones necesarias para mejorar la coherencia, la
cohesion y la adecuacion del relato.

11.* T.- (C.E.3, C.E.5 y C.E.8) Una vez revisado el texto, los grupos practican su narracién oral y realizan la grabacién del pédcast, aplicando estrategias de
expresion oral (entonacion, ritmo y claridad) para mejorar la comunicacion ante una audiencia.

3.2 FASE: CIERRE. DIFUSION

12.* T.- (C.E.3, C.E.5 y C.E.8) El alumnado realiza la grabacion del pédcast como producto final del proyecto. Previamente, cada grupo organiza el trabajo

1(;(?3]72]5082 5 mediante la asignacion de roles, la planificacion del contenido y la realizacion de ensayos. Durante la grabacion, se pone en practica la expresion oral, atendiendo
a la claridad, la entonacién y la adecuacion al formato.

MARTES 13.* T.- (C.E.3, C.E.5, C.E.8 y C.E.6) El alumnado realiza la edicién del pédcast, incorporando mejoras técnicas basicas (ajuste de sonido, eliminacion de errores y

11/03/2025 uso de efectos sonoros) para garantizar la calidad del producto final. Finalmente, se procede a la entrega del pédcast, que serd evaluado mediante riibrica.
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) 14.* T.- (C.E.3, C.E.5 y C.E.8) El alumnado escucha los pédcast elaborados por los distintos grupos y participa en un proceso de evaluacion compartida y
MIERCOLES | reflexién sobre el aprendizaje, que incluye autoevaluacién y coevaluacion, reflexionando sobre los aciertos, las dificultades encontradas y las posibles mejoras
12/03/2025 en relacion con la construccion del relato y su expresion oral. Los podcast se incorporan al porfolio digital del alumnado y se alojan en la hemeroteca del
centro para su difusién dentro de la comunidad educativa.
15.* T.- (C.E4, C.E.7, C.E.8 y C.E.3) El alumnado elabora un banco de preguntas interactivo (Canva) dirigido a la autora, a partir de la lectura de la obray
JUEVES L - . : . . .
13/03/2025 de la experiencia de creacion del relato, reflexionando sobre el proceso creativo y la relacion entre literatura y arte. Las preguntas se comparten y organizan de
forma colaborativa como preparacion para el encuentro con la autora.
16.” T.- (C.E3, C.E4, C.E.7 y C.E.8) Se realiza el encuentro con la autora, integrado en el proyecto de radio escolar, en el que el alumnado comparte su
VIERNES SN -~ Iy . -, ) . .
experiencia de lectura y creacion, plantea sus preguntas y participa activamente en el dialogo literario. El programa se incorpora a la hemeroteca del centro para
14/03/2025 e s . . - . . S
su difusion dentro de la comunidad educativa. Asimismo, el encuentro se abre a otros contextos educativos mediante conexion virtual.

ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES

cuando sea necesario.

- Adaptacion de textos en cuanto a formato, tipografia y extension, en funcion del nivel de competencia lectora del alumnado.

- Uso de organizadores visuales, guias y apoyos estructurados que facilitan la comprension y garantizan la accesibilidad cognitiva.

- Dinamicas de trabajo en pequeiios grupos heterogéneos, que favorecen la participacion, la cooperacion y el aprendizaje entre iguales.

- Aplicacion de agrupamientos flexibles en determinadas sesiones para ajustar la intervencion educativa a las necesidades del alumnado.

- Propuesta de actividades de refuerzo, ampliacion y consolidacion, adaptadas a los distintos ritmos de aprendizaje.

- Desarrollo de apoyos individualizados para el alumnado ACNEAE/NEE, con la intervencion coordinada de los especialistas de PT y AL, tanto dentro como fuera del aula de referencia

RECURSOS

Pizarra digital interactiva, ordenadores portatiles, tablets, Aula Virtual, materiales audiovisuales y recursos digitales, seleccion de textos escritos (literarios y no literarios), equipo
de radio escolar, software de edicion de audio y herramientas de disefio y creacion digital.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

INSTRUMENTOS DE CALIFICACION

CRITERIO DE CALIFICACION

1. Guion relato colectivo (texto escrito)

2. Relato colectivo sonoro (Pddcast).

3. Producciones complementarias (ficha de personaje y banco
de preguntas)

4. Soportes de trabajo (dosier, cuaderno y porfolio digital).

Rubrica, lista de cotejo.

- Trabajo diario y proceso de aprendizaje (40%):

o Dosier, cuaderno y porfolio digital.
o Actividades de desarrollo vinculadas al proyecto.
o Participacion, implicacion y evolucion del trabajo.

- Proyectos — Situaciones de aprendizaje (60%):
o Producciones intermedias (guion del relato, ficha del
personaje y banco de preguntas).
o Producto final: pddcast (calidad del contenido,
expresion oral, creatividad y adecuacion al formato).

OBSERVACIONES

Todas las sesiones se desarrollaran en el aula de referencia, excepto las del 10/03/25 y 14/03/25, que tendran lugar en el Aula del Futuro, donde se encuentra el equipo de radio escolar.
Durante la sesion del 10/03/25, el alumnado que no se encuentre en proceso de grabacion permanecera en el aula de referencia con la profesora de apoyo, realizando actividades de refuerzo,
consolidacién y mejora vinculadas al proyecto, en el marco de los agrupamientos flexibles previstos para atender a la diversidad del alumnado.

Material elaborado por M.* Elisa Pardo Galan para el CEIPSO Suirez Somonte de Cenicientos (Madrid). Curso escolar 2024- 2025.
Este recurso se distribuye bajo licencia Creative Commons CC BY-NC-SA 4.0, que permite su uso y adaptacion con fines educativos siempre que se cite la autoria y el centro y no se utilice con fines comerciales.

Licencia Creative Commons:
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

D0eQ
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https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

3.4. Impacto y proyeccion del modelo

El modelo Leer el mundo favorece la consolidacion del habito lector, el desarrollo del pensamiento
critico y la participacion activa del alumnado en contextos comunicativos reales. Su implementacion en
el aula ha permitido la creacion de productos con proyeccion mas alla del entorno escolar, evidenciando

su aplicabilidad y valor educativo.

De igual modo, su caracter flexible y transferible facilita su adaptacion a distintos niveles y contextos, asi
como su integracion en proyectos de centro vinculados a la biblioteca escolary a la alfabetizacion

mediatica, garantizando su continuidad y mejora.

Como muestra de esta implementacion, y garantizando la proteccion de datos del alumnado —no

identificable en las imagenes —, se incluyen evidencias del desarrollo del proyecto en el aula vinculadas a

la situacién de aprendizaje presentada, que ilustran el proceso de lectura critica y su transformacion en

producciones comunicativas reales, difundidas a través de la Mediateca de EducaMadrid.

3.5. Recursos y espacios de aprendizaje

El desarrollo del modelo se apoya en una diversidad de recursos y espacios que favorecen el aprendizaje
significativo y la participacion activa del alumnado. Entre los recursos utilizados se incluyen textos
literarios y mediaticos, guias de lectura estructuradas, apoyos visuales y organizadores graficos, asi

como herramientas digitales y radiofénicas orientadas a la produccion, edicion y difusion de contenidos.

En cuanto a los espacios, el proyecto trasciende el aula ordinaria e incorpora la biblioteca escolar,
concebida como un espacio activo de lectura, socializacion y mediacion lectora, que amplia su

funcionamiento mas alla del horario lectivo mediante su apertura semanal en horario de tarde. Este espacio
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ofrece al alumnado un entorno accesible para la realizacion de tareas, la lectura autdnoma, la participacion
en actividades de inclusion y fomento del habito lector. Se integra también la radio escolar, entendida como

un entorno de comunicacion y produccion mediatica.

Del mismo modo, el desarrollo del modelo implica la coordinacién docentey la colaboracion entre

profesionales del centro, favoreciendo una respuesta educativa coherente e inclusiva.

4. RESULTADOS Y ANALISIS

La implementacion del modelo Leer el mundo en el aula ha permitido constatar su eficacia como
herramienta para el fomento de la lectura, el desarrollo del pensamiento criticoy la mejora de

la competencia comunicativa del alumnado.

En primer lugar, se observa un aumento significativo de la implicacion del alumnado en las actividades
lectoras, especialmente cuando estas se vinculan a procesos de interpretacion y produccion de textos en
contextos reales. La elaboracion de productos finales —escritos, orales o mediaticos— favorece
la motivacion y el sentido del aprendizaje, al situar al alumnado como protagonista activo del proceso, lo

que se traduce en una mejora en la participacion y en la calidad de las producciones.

El modelo contribuye al desarrollo de una lectura profunda y reflexiva, en la que el alumnado no solo
comprende los textos, sino que analiza sus intenciones, establece relaciones con su contexto y construye
una interpretacion propia. Este proceso se refuerza mediante dindmicas de didlogo, debate y contraste

de ideas, que favorecen la argumentacion y la toma de posicion critica.

En relacion con la alfabetizacién mediatica, la integracion de formatos como la radio escolar amplia las
formas de acceso, interpretacion y produccion de discursos, favoreciendo el desarrollo de habilidades como
la seleccion de informacion, la organizacion de contenidos y la comunicacion en distintos formatos,

asi como la toma de conciencia del valor de la palabra como herramienta de participacion social.

Desde el punto de vista de lainclusion educativa, el modelo favorece la participacién de todo el

alumnado, especialmente en contextos de diversidad, gracias a la estructuracién de tareas, el uso
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de apoyos visuales y la diversificacion de productos, que permiten ajustar la respuesta educativa a

distintos ritmos y estilos de aprendizaje.

Asimismo, la radio escolar destaca como una herramienta especialmente inclusiva, al ofrecer un canal de
expresion accesible que favorece la participacion del alumnado con dificultades en la comunicacion escrita

o en la interaccion social, mediante el desarrollo de la oralidad, 1a escucha y el trabajo cooperativo.

Por otra parte, el modelo contribuye al desarrollo de habilidades sociales y comunicativas, como
la escucha activa, el respeto por las opiniones ajenas y la cooperacion, fundamentales en el contexto

educativo actual.

El impacto del proyecto trasciende el aula, ya que los productos elaborados por el alumnado se difunden
en contextos reales, como la radio escolar o la comunidad educativa, reforzando el sentido del
aprendizaje y la conexion entre la escuela y su entorno. De este modo, los resultados evidencian
que Leer el mundo constituye una propuesta eficaz para integrar la lectura, la alfabetizacién mediatica y
lainclusién educativa, favoreciendo un aprendizaje significativo, participativo y adaptado a la

diversidad del alumnado.

5. CONTRIBUCION AL FOMENTO DE LA LECTURA

El modelo Leer el mundo contribuye al fomento de la lectura desde un enfoque integral, que la sitlia como
una practica social, critica y significativa en la vida del alumnado, mas all4 de la concepcion tradicional

centrada exclusivamente en el texto literario.

En este sentido, la propuesta promueve una lectura activa y contextualizada, en la que el alumnado no
solo accede a los textos, sino que los interpreta, analiza y transforma, estableciendo relaciones entre lo
leido y su realidad. Este enfoque favorece el desarrollo de habitos lectores sélidos, al dotar a la lectura de

una finalidad clara y significativa.

De igual modo, el proyecto fomenta una relacién positiva con la lectura mediante la diversificacion

de tipos de textos y formatos —literarios, periodisticos y mediaticos—, lo que permite atender a los
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intereses del alumnado y ampliar su repertorio lector. La incorporacion de productos finales creativos y

su difusion en contextos reales refuerza la motivacion y el compromiso con el proceso lector.

De manera especifica, la propuesta impulsa el desarrollo de la lectura critica, entendida como la capacidad
de analizar, interpretar y valorar discursos, favoreciendo la identificacion de intenciones comunicativas,
el contraste de informacién y la construccion de una opinién fundamentada, elementos clave para

una ciudadania activa y responsable.

Por otro lado, el modelo potencia el papel de la biblioteca escolar como espacio activo de fomento lector,
integrando clubes de lectura, encuentros con autores y propuestas vinculadas al aula, lo que refuerza la

dimensiodn social de la lectura.

Asimismo, la radio escolar y la creacion de productos multimodales amplian el concepto de lectura al
integrar la comprension y produccion de textos en distintos formatos. En este sentido, el alumnado ha
transformado obras literarias en narrativas digitales y entornos interactivos, como la recreacion de
historias mediante soportes vinculados al lenguaje de los videojuegos, favoreciendo la participacion y el

desarrollo de una alfabetizacién mediatica que enriquece la experiencia lectora.

En conjunto, el modelo contribuye al fomento de la lectura al convertirla en una actividad significativa,
accesible e inclusiva, favoreciendo el desarrollo de lectores auténomos, criticos y comprometidos con

su entorno.

6. ATENCION A LA DIVERSIDAD

Leer el mundo incorpora la atencion a la diversidad como un principio metodolégico esencial, alineado
con el enfoque de educacion inclusiva promovido por la LOMLOE, garantizando una respuesta educativa

ajustada a las caracteristicas y necesidades de todo el alumnado.

La propuesta se desarrolla en un contexto de diversidad que incluye alumnado con NEAE y, de manera
especifica, con TEA, lo que requiere entornos de aprendizaje estructurados, accesibles y predecibles.

Desde esta perspectiva, el modelo integra principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA),
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combinando multiples formas de acceso, participacion y expresion, mediante el uso de textos escritos,
apoyos visuales, materiales audiovisuales y produccion oral, adaptando el proceso lector a las distintas

necesidades.

En el desarrollo de las situaciones de aprendizaje, se incorporan estrategias de accesibilidad cognitiva,
como la anticipacion de tareas, la estructuracion clara de las actividades, el uso de organizadores
visuales y la secuenciacion en fases, facilitando la comprension y la participacion, especialmente en el

alumnado con TEA.

Asimismo, el modelo promueve la flexibilidad en la produccién, permitiendo expresar lo aprendido en
distintos formatos —escritos, orales o0 mediaticos—, y ¢l trabajo cooperativo en grupos heterogéneos,

que favorece la participacion activa, la interaccion y la construccion compartida del conocimiento.

De manera especifica, la radio escolar se configura como una herramienta especialmente inclusiva, al
ofrecer un entorno de comunicacion accesible basado en la oralidad, la escucha y la colaboracion, que

permite ajustar los niveles de participacion y favorecer la implicacion del alumnado.

El desarrollo del proyecto se completa con la coordinacién entre profesorado y profesionales de apoyo,
asi como con la colaboracion con las familias, garantizando una intervencion coherente y ajustada a las
necesidades del alumnado. En suma, Leer el mundo permite dar respuesta a la diversidad desde un enfoque
inclusivo, garantizando la equidad en el acceso al aprendizajey la participacion activa de todo el

alumnado.

7. EVALUACION

La evaluacion del modelo Leer el mundo se plantea desde un enfoque formativo, continuo e integrador,
en coherencia con la LOMLOE, orientado a la mejora del aprendizaje y al desarrollo de las competencias
clave. Se centra en el progreso del alumnado a lo largo del proceso, atendiendo tanto al desarrollo de
la competencia en comunicacion lingiiistica como a la capacidad de analizar, interpretar y producir

discursos en distintos formatos.
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El modelo integra diversos instrumentos de evaluacion, como el dosier de trabajo, ¢l cuaderno del
alumno, los productos finales —textos escritos, producciones radiofonicas o propuestas creativas— y
la observacion directa del proceso, que permiten recoger evidencias del aprendizaje desde una perspectiva
amplia. Ademas, se utilizan rubricas y listas de cotejo que facilitan una evaluacion transparente y

orientada a la mejora, al hacer explicitos los criterios de valoracion.

La propuesta incorpora también procesos de autoevaluacion y coevaluacion, que favorecen la reflexion
sobre el propio aprendizaje, el desarrollo de la competencia de aprender a aprender y una mayor
implicacion del alumnado. Desde una perspectiva inclusiva, la evaluacion se adapta a las caracteristicas del
alumnado, valorando el progreso individual y ofreciendo diversidad de formas de evidenciar el

aprendizaje, ajustadas a los distintos perfiles.

Por tltimo, la evaluacion del propio proyecto se concibe como un proceso de mejora continua, basado en
la reflexion docentey la revision de su implementacion, lo que permite ajustar la propuesta a las

necesidades del contexto educativo.

8. TRANSFERENCIA, SOSTENIBILIDAD E INNOVACION DEL PROYECTO

El planteamiento Leer el mundo se configura como una propuesta transferible, sostenible e innovadora,
adaptable a distintos contextos educativos, niveles y perfiles de alumnado, manteniendo como eje el desarrollo
de lalectura critica y la alfabetizacion medidtica. Su innovacion radica en la integracion de la lectura

literaria con la producciéon mediatica como herramienta de comprension y creacion de significado.

En términos de transferencia, el modelo presenta una estructura flexible basada en fases —activacion,
comprension, interpretacion y produccion— que permite su aplicacion en diferentes etapas educativas,
ajustando los textos, la complejidad y los productos finales. Asimismo, su caracter interdisciplinar facilita

su implementacion en colaboracion con otras materias.

En cuanto a la sostenibilidad, la propuesta se apoya en recursos accesibles y en estructuras ya presentes en
los centros, como la biblioteca escolar o la radio, lo que permite su continuidad sin necesidad de inversion
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adicional. Su integracion en la practica docente favorece su consolidacion como linea de trabajo estable.
El proyecto promueve la coordinacién docente y la implicacion de la comunidad educativa, reforzando su

conexion con el entorno a través de actividades como encuentros con autores o producciones radiofonicas.

Desde la perspectiva de la innovacion, el modelo introduce un enfoque actualizado del fomento de la lectura
al integrar la alfabetizacion mediatica y la produccién de contenidos como elementos clave del proceso
lector, transformando la lectura en una herramienta para comprender, analizar y participar en la realidad.
La incorporacion de laradio escolar amplia los formatos de lectura y expresion, favoreciendo una

experiencia de aprendizaje diversa, participativa e inclusiva.

El proyecto se concibe como una propuesta de mejora continua, basada en la reflexion docente y la evaluacion
de su implementacion. Asi, Leer el mundo se presenta como un modelo didactico consolidado, adaptable y
alineado con los retos educativos actuales, capaz de generar un impacto sostenido y transferible en el desarrollo
de la competencia lectora y de formar lectores criticos, autbnomos y comprometidos con su entorno, en

coherencia con los principios de una educacion inclusiva, critica y orientada a la ciudadania democratica.
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